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Wspoétczesne kierunki zmian w teorii i praktyce
resocjalizacyjnej. Tworcza resocjalizacja — od
korekcji do rozwoju

Miniony XX wiek zaowocowat istotnymi odkryciami badawczymi w zakre-
sie nauk spofecznych, ktére wywarty duzy wptyw zaréwno na teorie tworza-
cej sie nauki o resocjalizacji przestepcow, jak i na jej praktyczne implikacje.

Jeszcze na poczatku XX wieku uznawano, ze dziatalno$é resocjalizacyj-
na w zasadzie powinna polega¢ na skutecznym odizolowaniu ,ztoczyncy” od
reszty spoteczenstwa, a im surowszym i dotkliwszym bedzie podlegat rygo-
rom wieziennym, tym szybciej przemysli swoje postepowanie i nabierze che-
ci pozytywnej zmiany. Ten sposob myslenia wynikat bezposrednio z zako-
rzenionej w naukach prawnych oswieceniowej koncepcji retrybutywnosci
kary i wolnej woli sprawcy oraz jej pézniejszych mutaciji filozoficznych.

Dopiero powstajacy i rozwijajacy sie ,pozytywistyczny” dorobek nauk spo-
tecznych identyfikujacy i uzasadniajacy tzw. determinanty, a wiec czynniki
spoteczne, biologiczne i kulturowe majgce wptyw na ludzkie postepowanie,
doprowadzit do stopniowej zmiany stosunku do os6b przejawiajgcych rozma-
ite formy zachowah patologicznych i spowodowat rozwdj teorii resocjaliza-
cyjnych. W pewnym uproszczeniu mozna powiedzie¢, ze na rozwoj i nauk
o resocjalizacji najwiekszy wplyw wywarty identyfikowalne w XX wieku nurty
teoretyczne: behawioralny, psychodynamiczny, nurt psychologii humani-
stycznej, oraz nurt kognitywno-interakcyjny. Dlatego tez koncepcje i teorie
naukowe stanowigce baze teoretyczng i metodyczng resocjalizacji oraz wy-
nikajgce z tych podejs¢ formy i sposoby oddziatywan mozemy podzieli¢ na
kilka grup charakteryzujgcych sie odmiennymi podejsciami metodologiczny-
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mi. Mozemy zatem wyrozni¢ koncepcije: behawioralne, psychodynamiczne,
interakcyjne, wielowymiarowe oraz kognitywno-interakcjne (Pytka, 2005;
Urban, 2004; Konopczynski, 2006, 2007). Grupa koncepcji behawioralnych
(Pawtow, Thorndike, Skinner, Watson, Hull), zwanych tez teoriami objawo-
wymi, ujmuje nieprzystosowanie spoteczne jako spotecznie niepozadane,
zaburzone formy zachowan, ktére sg awersyjne i klopotliwe dla otoczenia
spotecznego, a w konsekwenciji takze dla oséb je przejawiajgcych. Chodzi tu
o takie formy zachowan, ktére pozostajg w statystycznej mniejszosci (teorie
objawowe odwotujg sie do pojecia normy statystycznej) i ktére burzg ustalo-
ny tad spoteczny oraz komplikujg relacje interpersonalne. W tej grupie za-
chowan mieszczg sie roéwniez zachowania autodestrukcyjne, powodujgce
cierpienie i zagrozenie dla innych ludzi. Behawioralne koncepcje nieprzysto-
sowania spotecznego opierajg sie w zasadzie na teoriach ,uczenia sie”,
a szczegolnie jej wspoétczesnych odmianach zwigzanych z teoriami zacho-
wania sie oraz ,koncepcjami uczenia sie spotecznego” (Malewski, 1964).
Teorie behawioralne uznajg, ze cztowiek w toku swego rozwoju osobowego
i spotecznego uczy sie form zachowan i reakcji. Uczenie to podlega proce-
som wzmocnien psychologicznych, co oznacza, ze prawdopodobienstwo
wystgpienia i utrwalenia sie zachowan jest tym wieksze, im czestsze lub
mocniejsze jest nagradzanie psychologiczne tych zachowan. Tak wiec kaz-
de zachowanie ludzkie (z wyjatkiem kategorii zachowan odruchowych, choé¢
tu tez nie ma stuprocentowej pewnosci) jest zachowaniem nabytym w pro-
cesie uczenia sie w wyniku wptywu bodzcow pozytywnych lub negatywnych.
Podobnie nasze behawioralne relacje interpersonalne i spoteczne sg wyni-
kiem takiego samego procesu. Negatywne zachowania i reakcje ludzkie
ujmowane jako ,produkt’ procesu socjalizacji podlegajg wiec wedtug tej kon-
cepcji zmianom polegajacym na ,wytrenowaniu” nowych zachowan i reakcji
aprobowanych spotecznie. Wychowanie resocjalizacyjne bedzie zatem pole-
gato na odszukaniu repertuaru bodzcow, ktdére moga wygasi¢ patologiczne
formy zachowan, a poprzez system wzmocnien pozytywnych (bodzcéw psy-
chologicznych dodatnich) w to miejsce wprowadzi¢ nowe formy akceptowal-
ne spotecznie. Tak ujmowana resocjalizacja opiera sie w gtdwnej mierze na
stosowaniu metod treningowych (treningi psychologiczne), a systemy od-
dziatlywan instytucjonalnych oparte sg na tak zwanej ,ekonomii punktowej
(token economy) (Pospiszyl, 1998). Teorie behawioralne nastawione sg na
wyjasdnianie zewnetrznych form zachowan osob nieprzystosowanych spo-
tecznie, a cata ich aparatura pojeciowa i metodyczna dokonuje analizy, oce-
ny i korekcji tego wszystkiego, co jest zauwazalne i rozpoznawalne. Mozna
przyjac, ze ta grupa teorii zajmuje sie diagnozowaniem i terapig osob nie-
przystosowanych spotecznie, przede wszystkim z zewnetrznej perspektywy
poznawczej.
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Koncepcje psychodynamiczne (Freud, Jung, Abraham, Adler, Erikson,
Horney, Sullivan, Fromm) swoéj rodowod wywodzg z osiggnie¢ freudowskiej
psychoanalizy oraz neopsychoanalizy. Ich istotg jest postrzeganie zachowan
cztowieka przede wszystkim z perspektywy jego doswiadczen z okresu
wczesnego dziecinstwa, a szczegodlnie jakosci relacji z matkg. Wyrdznia sie
tu dominujace znaczenie trzech ludzkich sfer: id, ego i super ego, a wiec
podswiadomosci, swiadomosci i nadswiadomosci (sterownika moralnego).
Zachwiana rownowaga energetyczna pomiedzy nimi jest przyczyng zabu-
rzen w zachowaniu cztowieka. Nurt psychodynamiczny wprowadzit do prak-
tyki resocjalizacyjnej rozmaite formy psychoterapii, takich jak: psychoterapia
indywidualna, grupowa, psychodrama czy socjodrama.

Inaczej ujmuje zjawisko nieprzystosowania spotecznego grupa koncepciji
interakcyjnych (Goffman, Kelly). Odwotujg sie one w swojej istocie do sto-
sunkow miedzyludzkich (interakcji) ujmowanych w kategoriach jakoscio-
wych. Wedtug teorii interakcyjnych cztowiek jest przede wszystkim istotg
spoteczng i wszystkie jego zachowania i reakcje nalezy rozpatrywac w kate-
goriach petnionych przez niego rol spotecznych. Role te narzucajg mu spo-
soby zachowan od prospotecznych do aspotecznych czy antyspotecznych.
Istnieje szereg teorii interakcyjnych wyjasniajgcych uwarunkowania ludzkich
zachowanh oraz ukazujgcych ich mechanizmy psychologiczne i spoteczne.

Kolejna grupa teorii wyjasniajgcych mechanizmy przejawow nieprzysto-
sowania spotecznego wyrosta na gruncie niezadowalajgcych efektow dzia-
tan profilaktycznych, korekcyjnych i resocjalizacyjnych dwéch poprzednich
koncepcji. Przyjeta ona nazwe ,koncepcji wielodyscyplinowych” (wielowy-
miarowych — Maslow, Allport, Rogers, Dabrowski, Kozielecki) i oparta sie
w swojej warstwie koncepcyjnej na teoriach kontroli spotecznej (Urban,
2004). Pluralistyczne (wielodyscyplinowe) podejscie do zagadnien patologi-
zacji zycia spotecznego oraz do zagadnien resocjalizacji oséb wykazujgcych
zachowania dewiacyjne i patologiczne wynika z duzej liczby koncepc;ji i teorii
prébujacych wyjasnia¢ te zagadnienia. Wielos¢ ta prowadzi w konsekwencji
do eklektyzmu teoretycznego i metodologicznego. Jest to jeden z powaz-
niejszych zarzutéw stawianych tej grupie teorii. Mimo tego faktu, teorie wie-
lodyscyplinowe odcisnety swoj slad w mysleniu pedagogicznym, co wyraznie
wida¢ w praktyce resocjalizacyjnej. Wtasciwie w chwili obecnej nie wystepuja
juz w czystej formie zaréwno podstawy teoretyczne, jak i zatozenia meto-
dyczne oparte na jednej dyscyplinie naukowej (na przykfad psychologii, so-
cjologii, pedagogice czy kryminologii).

Poszukiwania optymalnych jednorodnych rozwigzah metodycznych w re-
socjalizacyjnej praktyce jak dotad nie przyniosty petnego efektu. Najblizszy
oczekiwaniom oséb akceptujacych podejscie wielodyscyplinowe jest model
»Zréznicowanych oddziatywan”, wyrosty na gruncie ,integracyjnej teorii za-
chowania przestepczego” M. Leblanca (1983), ktéra zdobyta uznanie w Ka-
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nadzie (Frechette, Leblanc, 1980). Model ten opisuje uwarunkowania proce-
su demoralizacji oraz potencjalne mozliwosci resocjalizacyjne w kontekscie
poziomu rozwoju dojrzatosci spotecznej (interpersonalnej) wychowankéw
nieprzystosowanych spotecznie, rozktadajgc akcenty na postepowanie opie-
kuncze i doradcze. Podstawg koncepcji ,Integracyjna teoria zachowania
przestepczego” Leblanca (1983) jest teoria kontroli spotecznej Hirschego
(1969). Zaktada ona, ze kazdy cziowiek moze podejmowaé dziatania prze-
stepcze, w sytuacjach zerwania lub ostabienia wiezéw spotecznych. Istot-
nymi czynnikami wiezi spotecznych sag: przywigzanie, bedace odmiang
przymusu psychologicznego spowodowanego emocjonalnymi zwigzkami
z innymi ludzmi, zobowigzanie, ktore jest rachunkiem korzysci wynikajacych
z przestrzegania zasad i norm spotecznych, zaangazowanie, traktowane
jako postepowanie zgodne z normami, a wynikajgce ze zbyt wysokich kosz-
téw emocjonalnych ponoszonych w trakcie zachowan niezgodnych z nor-
mami, oraz przekonania, traktowane jako obligacja jednostki do zachowan
konformistycznych wobec spoteczenstwa, z powodu obowigzujgcego syste-
mu warto$ci. Leblanc stoi na stanowisku, ze zachowania przestepcze uwa-
runkowane sg socjalizacyjnie, a ich brak swiadczy o w miare prawidtowym
przebiegu mechanizmoéw uspoteczniania. Jesli mechanizmy socjalizacyjne
w nalezyty sposéb kontrolujg poszanowanie innych oséb oraz powsciggaja
i ograniczajg impulsy popedowo-emocjonalne, wowczas mamy do czynienia
z socjalizacjg prawidtowg i nie wystepujg w jej nastepstwie zachowania
przestepcze. Teoria ,zachowania przestepczego” jest interesujgca jeszcze
z innego punktu widzenia. Pozwala mianowicie na wyciggniecie wnioskow
praktycznych o metodycznym charakterze. Na jej podstawie mozna projek-
towac¢ zaréwno indywidualne programy resocjalizacyjne o wymiarze terapeu-
tycznym, jak i dziatania profilaktyczne o skali makrospotecznej. Jesli uznaje
sie, ze jednostka lokuje sie w strefie ,wadliwego zsocjalizowania”, dziatania
maja charakter profilaktyczny, jesli jest to strefa ,marginalizacji’, wéwczas
wystepujace deficyty rozwojowe nalezy kompensowac terapeutycznie, na-
tomiast jesli jest to strefa ,przestepczosci”’, nalezy interweniowac instytucjo-
nalnie oraz resocjalizacyjnie. Tak czy inaczej poszukiwania teoretycznych
podstaw resocjalizacji rozumianej jako ,spoteczne nawrécenie” oséb zdemo-
ralizowanych w zasadzie ukierunkowane sg na podejscia socjologiczno-
psychologiczno-kryminologiczne, ze szczegdlnym zwrdceniem uwagi na
mozliwosci korekcji i naprawy zaburzonych funkcji. Ta ,korekcyjno-
naprawcza” tendencja dziatalnosci resocjalizacyjnej jest mocno utrwalona
w praktyce wychowawczej i wynika z jednej strony z uniwersyteckich tre-
Sciowych modeli ksztatceniowych, z drugiej zas z wieloletnich doswiadczen
polskich i zagranicznych instytucjonalnych systemow resocjalizaciji.
Interesujacym przyktadem ukazujacym wielowymiarowos¢ myslenia re-
socjalizacyjnego jest koncepcja Sullivana i Granta (1957), a przede wszyst-
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kim wynikajacy z niej system diagnostyczno-resocjalizacyjny ,l-Level Classi-
fication” — ,The Interpersonal Maturity Level Classification System”. Ukazuje
ona jakosc i trwato$¢ wptywdw mechanizmow socjalizacyjnych determinujg-
cych ludzki rozwdj i inspiruje do poszukiwan rozwigzan metodycznych. Pod-
stawowym zatozeniem teorii ,rozwoju dojrzatosci interpersonalnej’ jest
stwierdzenie, ze cziowiek w toku swojego socjalizacyjnego wzrastania osia-
ga coraz to wyzsze poziomy dojrzato$ci interpersonalnej, a wiec wkracza na
coraz wyzsze etapy uzyskiwania kompetencji spotecznego wspotzycia
zinnymi ludzmi. Zdaniem autoréow kazdy cziowiek od chwili narodzenia
wchodzi w permanentny kontakt ze swym otoczeniem, dzieki czemu reduku-
je wewnetrzne napiecia i zaspakaja potrzeby. O jakosci tych kontaktéw de-
cyduje indywidualny potencjat popedowo-emocjonalny. Efektem kontaktow
organizmu ludzkiego z wieloaspektowymi sygnatami srodowiska socjalizujg-
cego jest proces roznicowania bodzcéw oraz indywidualizowania reakcji na
te bodzce. W toku swojego rozwoju cztowiek dokonuje porzadkowania
i integrowania dostarczanym mu poprzez srodowisko socjalizujgce bodzcéw
i reakcji, przeksztatcajac je w struktury informacyjne. Te struktury majg
w przyszitosci decydujgce znaczenie w kontaktach interpersonalnych i majg
charakter elementarnych struktur poznawczych, emocjonalnych i behawio-
ralnych. Wszystkie nastepne doswiadczenia spoteczne sg analizowane
i modyfikowane poprzez juz istniejace struktury. W trakcie zdobywania so-
cjalizacyjnych doswiadczen cztowiek réznicuje i integruje sygnaty bodzcowe,
tworzac poznawczg reprezentacje siebie samego oraz innych ludzi i zjawisk
(swojg tozsamosc). Rozrozniamy siedem pozioméw (etapow) dojrzatosci
kontaktéw interpersonalnych. Wyréznikiem kazdego z nich jest sytuacja pro-
blemowa, od rozwigzania ktérej zalezy przejScie danego cziowieka na na-
stepny poziom rozwoju dojrzatosci kontaktow interpersonalnych.

Sullivan i Grant uznaja, ze osigganie kolejnych pozioméw rozwoju dojrza-
tosci interpersonalnej jest zjawiskiem nieodwracalnym, co znaczy, ze czto-
wiek nie moze sie cofng¢ do poziomu nizszego. Moze jedynie sie zabloko-
wac na okreslonym poziomie, co swiadczy o zaburzonych warunkach socja-
lizacyjnych. W trakcie rozwoju socjalizacyjnego wzrasta poczucie tozsamo-
Sci cztowieka, ktora jest podstawowym warunkiem jego adaptacji spoteczne;j.
Jesli socjalizacja przebiega prawidtowo w rozumieniu ilosci i jakosci bodz-
cow srodowiskowych jako pozytywnych stymulatoréw rozwojowych, wow-
czas tozsamosc¢ nabiera petnego wymiaru i cztowiek sie tworczo adaptuje do
zastanej rzeczywistosci spotecznej, jednoczesnie jg kreujac. Odpowiada to
piatemu, széstemu i si6dmemu poziomowi rozwoju dojrzatosci interperso-
nalnej. Jesli natomiast warunki socjalizacji sg niesprzyjajace, a jej mechani-
zmy wadliwe, mamy do czynienia z niedorozwojem poczucia tozsamosci ,ja”
przejawiajagcym sie nieprzystosowaniem spotecznym. Te cechy reprezentuje
drugi, trzeci i czwarty poziom dojrzatosci interpersonalnej. Koncepcja Sul-
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livana i Granta eksponuje przewage metod doradczych i terapeutycznych w
postepowaniu resocjalizacyjnym nad metodami korekcyjnymi i represyjnymi.

Przyktadem wizji interakcyjnej wykorzystywanej w metodyce oddziatywan
resocjalizacyjnych jest koncepcja ,cztowieka w teatrze zycia codziennego”
Ervinga Goffmana. Wedlug Goffmana, kazdy cztowiek, odgrywajac jakas
role, oczekuje, ze wrazenie, jakie chce wywotaé, bedzie zgodne z jego ocze-
kiwaniami. Moze to czyni¢ z petnym przekonaniem i zaangazowaniem uczu-
ciowym lub z dystansem potgczonym z cynizmem. W ten sposob tworzy sie
dwa skrajne bieguny rol spotecznych, od rél petnych zaangazowania i pasji
do rdl petnych dystansu i powierzchownosci. Dziatalnos¢ ludzka przebiega-
jaca w obecnosci obserwatoréw (nazywanych widzami) i wywierajaca na
nich wptyw nazwana zostata ,wystepem”, natomiast ta jej czes¢, ktora jest
najistotniejsza — ,fasadq”. Wszystko to, co znajduje sie dookota, a nie jest
otoczeniem spotecznym, autor nazywa ,dekoracjami’. Kazdy cziowiek,
chcacy uwypukli¢ i wzmocni¢ swéj ,wystep”, szczegdlnie w zakresie jego
Jfasady”, uzywa ,dramatyzacji” w swojej dziatalnosci poprzez srodki wyrazu,
ktére mogg mie¢ charakter werbalny lub pozawerbalny. Kazda prezentacja
z reguly oddaje i odzwierciedla wartosci danej grupy spotecznej czy repre-
zentowanego kregu spotecznego. To zjawisko Goffman nazywa ,idealiza-
cja”. Wazng role w procesach prezentacyjnych odgrywa kontrolowanie
i spojnosc¢ ekspresiji, polegajace na jej adekwatnosci sytuacyjnej i kontek-
stowej. Mozemy tu mowic¢ o ,falszywych” prezentacjach polegajacych na
prébie celowego wprowadzenia w btad otoczenia spotecznego ogladajacego
nasz ,wystep” lub ,mistyfikacjach”, polegajacych na wywotywaniu u ,publicz-
nosci” poczucia leku i przez to ograniczaniu z nig kontaktu w celu ukrycia
istotnych mankamentow ,aktora”. Koncepcja Goffmana zaktada indywidual-
ne ,wystepy”’ spoteczne oraz ,wystepy” zespotowe. Polegajg one na mniej
lub bardziej Scistej wspotpracy grupy ludzi w celu ,prezentacji” spoteczne;.
Woéweczas istnieje potrzeba rezyserii takiej prezentacji. Pojecie ,rezyseria”
obejmuje dziatania jednej lub kilku oséb wptywajgcych mniej lub bardziej
formalnie na ,wystep” spoteczny, w celu osiggniecia celu indywidualnego lub
zbiorowego. ,Wystepy” spoteczne mogg odbywac sie na ,scenie” lub w ,kuli-
sach”. W pierwszym przypadku chodzi o probe stworzenia wrazenia, ze ,ak-
torom” chodzi o uosobienie i ucielesnienie pewnych wzorcow obowigzujg-
cych w danym kregu spotecznym, natomiast ,gra zakulisowa” polega na
wychodzeniu poza schematy roli i uzewnetrznianiu prawdziwych intenciji
i zamierzen. Sytuacje ,sceniczne” i,zakulisowe” sg zdaniem autora po-
wszechne i wszechobecne w naszym zyciu spotecznym. Obok gtéwnych rdl
indywidualnych i zespotowych mozemy mowic¢ o ,rolach pobocznych”. Role
te przeznaczone sg dla tych osob, ktére nie sg ani ,gtéwnymi aktorami”, ani
,widzami”, a poniewaz znajg wiele tajemnic ,zakulisowych”, trzeba je jako$
zagospodarowaé spotecznie. Mogg to by¢ role: informatora”, ,klakiera”,
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.przynety”, ,wtyczki”. Do tego, aby dany ,wystep” spoteczny mogt przyniesé
korzysci psychologiczne lub spoteczne dla jego wykonawcoéw, muszg byc¢
spetnione nastepujgce warunki: Warunek ,lojalno$ci dramaturgicznej” pole-
gajacej na spetnianiu wzajemnych zobowigzan moralnych i spotecznych
cztonkéw zespotu prezentacyjnego. Warunek dyscypliny dramaturgiczne;j,
a wiec dobrej znajomosci roli, jej atrybutdw i kostiuméw scenicznych. Waru-
nek ,rozwagi dramaturgicznej” polegajacej na ostroznosci i wyobrazni zwig-
zanej z projektowanymi przedsiewzieciami scenicznymi. Erving Goffman,
okreslajac swojg koncepcje jako podejscie ,dramaturgiczne” do przejawow
zycia spotecznego, gtdbwnie instytucjonalnego, przeciwstawit jg podejsciom:
technicznym, politycznym, strukturalnym i kulturowym.

Wedtug koncepcji Resilience (oporu — elastycznosci) przemyslana dzia-
talnos¢ resocjalizacyjna powinna opieraé sie z jednej strony na rejestrowaniu
i analizie oddziatywujacych na nieletnich niekorzystnych czynnikéw biopsy-
chicznych i socjokulturowych, z drugiej zas na stymulowaniu wptywu innych
czynnikdéw lub ich uktadéw mogacych te negatywne czynniki zrownowazy¢
(Urban, 2005). Ten sposob pedagogicznego myslenia odgrywa szczegdlng
role zarébwno w synergetycznym modelu profilaktyki spotecznej (Urban,
2000), jak i grupowych oddziatywaniach resocjalizacyjnych. Polega on na
przyjeciu zatozenia, ze pozytywna adaptacja spoteczna, a wiec uzyskiwany
oczekiwany poziom spotecznego przystosowania, wymaga osiggniecia przez
jednostke punktu krytycznego, od ktérego jest mozliwe ,odbicie”, a wiec od-
wrdocenie negatywnego procesu socjalizacji. Wigze sie to ze zdiagnozowa-
niem tej sfery rozwojowej nieletniego, ktora moze sta¢ sie ptaszczyzng ,opo-
ru”, a wiec by¢ punktem zwrotnym w procesie jego spotecznego funkcjono-
wania.

Przyjmuje sie, ze takg ptaszczyzng ,oporu” w okresie wczesnej socjaliza-
cji dziecka moze miedzy innymi sta¢ sie grupa réwiesnicza, ktéra poprzez
jego zaakceptowanie moze doprowadzi¢ do rozwoju jego pozytywnych rela-
cji interpersonalnych, opartych na wiasciwych podstawach emocjonalno-
percepcyjnych (Urban, 2005). W ten sposob wytwarza sie pewnego rodzaju
ostona i przeciwwaga dla ujemnych wpltywow patologicznego sSrodowiska
rodzinnego.

Wptyw réwiesniczych kontaktéw interpersonalnych na rozwdj spoteczny
dzieci i mtodziezy posiada niekwestionowane dowody empiryczne. Moze on
mie¢ charakter wptywu pozytywnego, jak réowniez negatywnego. W pierw-
szym przypadku, biorgc pod uwage jednostki podlegajace wadliwej socjali-
zacji rodzinnej i przejawiajgce syndrom nieprzystosowania spotecznego,
mozemy moéwic o jego profilaktycznej czy wrecz resocjalizacyjnej roli, w dru-
gim zas, w przypadku jednostek pozostajacych pod wptywem prawidiowych
wplywow rodzinnych, o roli demoralizujgcej i patologizujace;.
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Pozytywny wptyw kontaktéw rowiesniczych spetnia na ogét w srodowisku
otwartym funkcje profilaktyczng, dajaca ,0por’ negatywnym inspiracjom ro-
dzinnym oraz powstrzymujaca dzieci i mtodziez przed zachowaniami patolo-
gicznymi. Jesli zas chcemy nada¢ mu charakter dziatalnosci wspierajacej
proces resocjalizacji w warunkach zorganizowanego s$rodowiska wycho-
wawczego, wowczas realizujemy to poprzez stosowanie odpowiednich me-
tod resocjalizacyjnych. Metody te mogg posiada¢ zaréwno forme wycho-
wawczej pracy grupowej, jak i wychowawczej pracy zindywidualizowane;.

Mozna przyjac zatozenie, ze ptaszczyzng ,oporu” — umozliwiajacg odwro-
cenie niekorzystnego przebiegu socjalizacji dzieci i mtodziezy — moga by¢
réwniez odkryte i uaktywnione ich potencjaty. Mozna tu moéwi¢ zaréwno
o posiadanych przez nieletnich zalgzkach talentéw, jak i okreslonych pre-
dyspozycjach osobowych. Wsparcie wychowawcze, o jakim wéwczas moze
by¢ mowa, polega¢ bedzie na stymulowaniu rozwoju wspomnianych talen-
téw lub predyspozycji oraz doprowadzaniu do spotecznego ,zakorzenienia”
uzyskanych efektéow rozwojowych. Ten rodzaj dziatalnosci wychowawcze;j
mozna traktowaé jako istotng przestanke kreatywnej resocjalizacji, a wiec
dziatalnosci pedagogicznej nastawionej na diagnozowanie nie tyle deficytow
i zaburzen, ile potencjalnych mozliwosci rozwojowych nieletnich.

Koncepcja ,oporu—elastycznosci” posiada cechy predysponujace jg do
odegrania szczegolnej roli w zatozeniach oddziatywan resocjalizacyjnych,
gdyz u swoich podstaw nawigzuje do tych przestanek osobowych i spotecz-
nych, ktérych naprawianie i kreowanie zwigzane jest z mechanizmem wielo-
aspektowego wspierania rozwoju nieletnich, przesuwajac akcenty z korek-
tywnej modyfikacji ich parametréw osobowych i spotecznych na rzecz kre-
owania i rozwijania osobowego.

W zatozeniach wspodtczesnej pedagogiki resocjalizacyjnej zjawisko po-
wstawania zachowan dewiacyjnych i mozliwosci im przeciwdziatania jest
w mniejszym niz dotychczas stopniu przedmiotem analiz wynikajacych
z klasycznego juz ujecia behawioralnego, psychodynamicznego czy oparte-
go na psychologii humanistyczne;j.

Obecnie coraz wiekszego znaczenia nabierajg dwa nurty teoretyczne
charakteryzujace sie wprawdzie odmiennymi podejsciami metodologicznymi,
lecz zblizong refleksjg pedagogiczng. Mam tu na mysli koncepcje interakcyj-
ne, $cisle powigzane z interakcjonizmem symbolicznym, oraz koncepcje
kognitywne ze szczegdélnym uwzglednieniem poznawczej teorii osobowosci
Georga Kelley’ego.

Zdaniem Lemerta i Beckera, zjawisko usztywniania w roli i statusie ,od-
mienca” rozpoczyna sie od stygmatyzacji ,dewiacji zakamuflowanej’, a wiec
abstrakcyjnego statusu jednostki wynikajgcego na ogét z jej doswiadczen
socjalizacyjnych. Polaryzacja postaw i uzewnetrznienie sposobéw myslenia
o posiadanych priorytetach zyciowych prowadzi w takich przypadkach do tak
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zwanej tozsamosci dewiacyjnej wpisujacej jednostke w okreslone role spo-
teczne, skutkujgc dewiacyjng kariera.

Interakcje spoteczne stabilizujg jednostke pro-dewiacyjng w jej sposobie
myslenia o samym sobie i w ten sposdb usztywniajg ja w ubogich tresciowo
i zakresowo rolach spotecznych, prowadzac do pogtebiania sie procesu jej
marginalizacji i wykluczania. Reakcjg jednostki na ten stan rzeczy jest mie-
dzy innymi eskalacja poziomu agresji interpersonalnej, nieakceptowane spo-
tecznie sposoby zaspakajania potrzeb oraz patologiczne sposoby redukciji
emocjonalnych napie¢ wewnetrznych.

Pojecie destygmatyzacji i pojecie dewiacji pozytywnej sa pojeciami sto-
sunkowo nowymi na gruncie socjologii, a juz zupetnie nowymi i mato anali-
zowanymi na gruncie pedagogiki resocjalizacyjnej. Mozemy przyja¢ za Adle-
rem, ze destygmatyzacja jest procesem kasowania tozsamos$ci dewiacyjne;j
i przeksztatcania jej wymiarow w dominujgce parametry akceptowane spo-
tecznie. Nabycie przez jednostke cech ,normalsa”, jak okresla ten proces
Goffman, a wiec pozbycie sie poczucia pietna, zmienia nie tylko jej status
spoteczny, ale przede wszystkim przeobraza jej Ja indywidualne i Ja spo-
teczne, wspottworzac sylwetke psychospoteczna.

Proces destygmatyzacji rozpoczyna sie od uswiadomienia przez jednost-
ke niewtasciwego dotychczasowego zycia, (swojego nieszczesliwego losu),
ktére powoduje petnienie dewiacyjnych rél spotecznych (przestepcy, agreso-
ra, nieudacznika itp.), a wiec od dostrzezenia efektow procesu stygmatyzaciji
negatywnej. Uswiadomienie to ma charakter ,ol$nienia” przypominajgcego
nieco zjawisko ,ol$nienia schizofrenicznego”. Jest ono zaczatkiem nawrdce-
nia, ktére rozpoczyna dramatyczny i dtugotrwaty proces ,walki ze sobg sa-
mym”, a wyrzeczenia, na jakie musi sie zdoby¢ jednostka, mozna poréwnac
do opisywanych ludzkich wyrzeczeh w historii religii (wyrzeczenia swietych
i blogostawionych).

Proces destygmatyzacji to negocjacje lub kasowanie dewiacyjnej tozsa-
mosci jednostki i takie jej przeksztatcanie, ze Ja dewiatywne jest zastepo-
wane Ja normatywnym. Proces destygmatyzacji jest niezwykle trudnym do-
Sswiadczaniem faktu czasowego wystepowania dwoch tozsamosci — starej
dewiatywnej i niejako naktadanej na nig nowej pozytywnej. Zjawisko to przy-
biera postac tzw. pozytywnej dewiacji, a wiec objawia sie gwaltownym mani-
festowaniem swoich nowych przekonan (alkoholik ktéry przestat pic¢ i dziata
w AA, byly narkoman pomagajgcy innym pozby¢ sie natogu itp.).

Mozna uznaé¢, ze koncepcja destygmatyzacji znajduje wymierne wsparcie
w psychologii kognitywne;.

Wedtug Kelly’ego (prekursora teorii poznawczej) pierwotnym elementem
struktury Ja sg informacje, ktore skfadajg sie na konstrukty osobowosciowe,
czyli zakodowane skrypty przeksztatcajgce sie w wiedze o spotecznym oto-
czeniu, postawy wobec tego otoczenia, respektowanie, badz nie, norm spo-
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tecznych i prawnych. Owe skrypty generowane sg i rozwijane w trakcie inte-
rakcji z osobami znaczacymi, a wiec w procesie socjalizaciji.

W przypadku osob wadliwie socjalizowanych informacje o otoczeniu spo-
tecznym (skrypty) sg zafatszowane i na ogot niezgodne z obowigzujacymi
normami spotecznymi. Wyraza sie to w finalnych ztozonych strukturach po-
znawczych w postaci tzw. wrogiego znieksztatcenia atrybucji polegajacego
na dominatywnym postrzeganiu nastawien partneréw interakcji jako wrogie
i godzace w interesy jednostki.

~Wrogie znieksztatcone atrybucje” funkcjonujg w postaci tzw. przymusza-
jacego zachowania — jednostka odczuwa przymus wrogiego zachowania.
Taka atrybucja wigze przykre dla jednostki skutki zachowania z wrogim za-
miarem innych ludzi.

Korygowanie lub eliminowanie znieksztatconych atrybucji moze dokony-
wac sie w toku wiasciwie prowadzonej reinterpretacji sytuacji spotecznych,
a wiec zaréwno w toku pedagogicznie wykreowanej autoprezentacji (insce-
nizacji jazni w interakcjach), jak i wizualizacji skorygowanych parametréw
tozsamos$ci (autoprezentacji atrybutywnej).

Resocjalizacja oparta na zatozeniach teorii poznawczej prowadzi do po-
wstania procesu destygmatyzacji, gdyz proces ten dokonuje sie w kontek-
Scie interakcji spotecznych. Do uzyskania tego stanu najlepiej nadajg sie
niekonwencjonalne metody resocjalizacji. Tego typu oddziatywania majg
swoje uzasadnienie w tym, ze proces destygmatyzacyjny rozwija sie pod
wptywem doznan niekonwencjonalnych i udziatem czynnikow temporalnych
(zwigzanych miedzy innymi z procesem dojrzewania — jednostka dostrzega,
ze jej dotychczasowe zycie byto kleska, ale jeszcze sie nie skonczyto) oraz
czynnikow interpersonalnych (miedzy innymi o charakterze spotecznego
wsparcia).

Mozemy przyjac, ze z punktu widzenia wspoétczesnej refleksji resocjaliza-
cyjnej proces destygmatyzacji bedzie polegat na swoistym ,naktadaniu”
(przyswajaniu) przez jednostke nowych kostiuméw tozsamosciowych,
w miejsce prob ich dekompletowania czy kasowania (usuwania). Na margi-
nesie mozna dodac¢, ze owo ,dekompletowanie czy kasowanie tozsamo-
Sciowe”, dominujgce w praktycznych oddziatywaniach resocjalizacji instytu-
cjonalnej (zaktady karne, schroniska dla nieletnich i zaktady poprawcze),
moze byc¢ jedng z gtéwnych przyczyn braku trwatosci i skutecznosci oddzia-
tywan w tym zakresie.

Proces umiejetnego modyfikowania zastatych dewiacyjnych tozsamosci
poprzez uzupetnianie ich o nowe parametry (informacje i kompetencje)
otwiera nowg przestrzen rozwoju osobowego i spotecznego perspektywicz-
nych eks-dewiantow. Trescig tej przestrzeni, a wiec podmiotem oddziatywan
wychowawczych sg ich potencjaly kreowane poprzez metodyczny rozwoj
strukturalnych czynnikéw proceséw poznawczych i twérczych.
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Wydaje sie, ze ta teoretyczna prawidtowos¢ moze stanowi¢ baze mody-
fikacji wspotczesnej praktyki resocjalizacyjnej. Efektem koncowym tego pro-
cesu moze sta¢ sie wykreowana tozsamos¢ eks-dewiacyjna a wiec osobowy
status cztowieka, ktéry pozytywnie przeszedt proces destygmatyzacji i zaak-
ceptowat swoéj nowy pozytywny status wewnetrzny i zewnetrzny.

W ramach powyzszej refleksji teoretycznej, miesci sie koncepcja tworczej
resocjalizacji jako nowy i swoisty kierunek rozwoju teorii i praktyki resocjali-
zacyjnej. Pojecie to wigze sie z jednej strony z heurystyka, czyli interdyscy-
plinarng naukg zajmujaca sie metodologig tworczosci, z drugiej zas z peda-
gogika resocjalizacyjna, a patrzac szerzej — z naukg o resocjalizacji. Ozna-
cza to, ze tworcza resocjalizacja czerpie swoje przestanki teoretyczne za-
réowno z heurystycznych teorii dotyczacych rozwoju twérczych metod roz-
wigzywania problemow, jak i z koncepciji antropologicznych, kognitywistycz-
nych, interakcjonistycznych okreslajacych teoretyczne podstawy proceséw
resocjalizacji. Mamy zatem do czynienia z ogladem rzeczywistosci resocjali-
zacyjnej z metodologicznej perspektywy twdérczego, wewnetrznego i spo-
tecznego kreowania osob nieprzystosowanych spotecznie, w miejsce per-
spektywy korygowania i usprawniania ich zaburzonych funkcji i struktur oso-
bowych.

Heurystyczny wymiar resocjalizacji nadaje jej role, jakiej do tej pory kla-
syczna pedagogika resocjalizacyjna nie petnita. Rola ta, zgodnie z zatoze-
niami heurystyki, okresla pedagogike resocjalizacyjng jako nauke o kreowa-
niu skutecznych i tworczych sposobdéw rozwigzywania probleméw, zmierza-
jaca do wykreowania nowych cech tozsamosci osoby nieprzystosowane;j
spotecznie. W tej perspektywie rozumowania twdércza resocjalizacja jest
~worczoscig stosowang” (Necka, 2005; Goéralski, 2003). Tworczos¢ stoso-
wana jest pewnego rodzaju postepowaniem majagcym dwa podstawowe cele
do spetnienia. Pierwszy z nich polega na rozwigzywaniu zadan problemo-
wych za pomocg konkretnych metod i technik dziatania, drugi zas na rozwi-
janiu twérczych zdolnosci i predyspozyciji zaréwno poszczegolnych osob, jak
i zespotdéw ludzkich. Proces tworczej resocjalizacji realizuje obydwa cele,
ktadac nacisk na wymiar kreacji nowych parametrow tozsamos$ci oséb nie-
przystosowanych spotecznie.

Teleologia twérczej resocjalizacji wyréznia obok celu generalnego row-
niez cele etapowe. Tych ostatnich mozemy wymieni¢ cztery. Pierwszym
z nich jest zidentyfikowanie strukturalnych sktadnikéw procesu umozliwiajg-
cego tworcze rozwigzywanie problemow. Drugim celem etapowym bedzie
rozwijanie strukturalnych sktadnikéw procesu twérczego polegajace na ¢wi-
czeniach i prébach. Trzeci cel mozemy zdefiniowaé jako probe zadaniowg
realizacji dzieta twdrczego, jakim sg nowe parametry tozsamosci wychowan-
ka, a poprzez nie odmienne sposoby rozwigzywania sytuacji problemowych.
Natomiast czwarty jest uzasadnieniem i urzeczywistnieniem spotecznym
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wykonanego dzieta. Pod pojeciem tworczosci i dzieta twdérczego rozumiem
nie dziatania artystyczne i ich wytwory, lecz twoérczy sposob rozwigzywania
sytuacji problemowych, prowadzacy do kreowania nowych parametrow toz-
samosciowych. Teleologia twdérczej resocjalizacji odnosi sie zaréwno do
indywidualnych kontekstéw antropologicznych, jak i do kontekstow spotecz-
nych. Jej weryfikacjq i realnym uzasadnieniem jest podejscie metodyczne
realizowane praktycznie w ramach tworczego wychowania resocjalizacyjne-
go. Podejscie to wymaga sformutowania zaleceh metodycznych, ktore sta-
nowig podstawowe przestanki podejmowanych czynnosci wychowawczych.

Twoércza resocjalizacja mowi o potencjalnosci oséb nieprzystosowanych
spotecznie. Oznacza to, ze jej metody majg za zadanie poszukiwac i rozwi-
ja¢ zaréwno potencjaty tkwigce w tych osobach, jak i stwarzac¢ perspektywy
wykreowania odmiennej od dotychczasowej tozsamosci indywidualnej
i spotecznej osob nieprzystosowanych.

Tworcza resocjalizacja, siegajgca do dorobku teoretycznego i metodolo-
gicznego psychologii twérczosci i pedagogiki tworczosci oraz resocjalizacyj-
nych koncepcji interakcyjnych i koncepcji kognitywnych, ma na celu dopro-
wadzenie do zaistnienia i pomyslnego zakonczenia dwoch proceséw. Pierw-
szy z nich polega na wzbudzaniu rozwoju strukturalnych czynnikéw proce-
séw twodrczych i poznawczych jednostek nieprzystosowanych spotecznie,
drugi za$ na zmianie ich zewnetrznego wizerunku spotecznego. Dziatania te
maja w konsekwencji doprowadzi¢ do wymodelowania nowych parametréw
tozsamosci osob nieprzystosowanych spotecznie. Zagadnienie to wigze sie
bezposrednio ze zjawiskiem autoprezentacji spotecznych.

Autoprezentacje oséb nieprzystosowanych spotecznie majg na ogét nie-
adekwatny sytuacyjnie charakter oraz sg ubogie w tresci wyrazania wtasne-
go Ja. Ich podstawowym wyznacznikiem sg cele wyznaczane z jednej strony
przez kierunki realizacji potrzeb, z drugiej zas sposoby realizacji zaktada-
nych celéw uwarunkowane cechami doswiadczeh socjalizacyjnych. Osiaga-
nie celéow odbywa sie dzieki skryptom i planom. Sg one reprezentacjami
poznawczymi majgcymi za zadanie doprowadzi¢ do realizacji dziatania ce-
lowego, przy czym skrypty sg zawczasu sformutowane, a plany dotyczg
rozwigzania bardziej skomplikowanych sytuacji problemowych. Mozna po-
wiedzie¢, ze ich dziatanie jest podobne do dziatania programu komputero-
wego, ktoéry uruchomiony juz samoistnie, a wiec bez udziatlu swiadomosci,
realizuje zatozone cele. Mozemy uzna¢, ze zwigzek zatozonego celu oraz
powigzanego z nim skryptu lub planu okreslamy jako dazenie (Baumeister,
1986). Kontakty miedzyludzkie wymagajg od ludzi podtrzymywania i prezen-
towania wzglednie spoéjnej tozsamosci. Spoteczne interakcje, w ktérych bie-
rze udziat rowniez miodziez, wymagajg od niej zachowan zgodnych z rolami
spotecznymi. Mtodziez wykazujgca syndrom nieprzystosowana spotecznego
posiada skrypty, ktore sg scisle powigzane z ich wizerunkiem tozsamosci.
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Stad tez nie potrafi lub nie ma mozliwosci wypetnia¢ akceptowang trescig
wymagane od niej role. Modelowanie zaréwno celow, dazen, skryptow i pla-
now tej kategorii mtodziezy w ramach metod stosowanych przez pedagogike
resocjalizacyjng jest jednym z zasadniczych motywéw podejmowanych od-
dziatywan.

Prezentujac sie innym, ludzie przedstawiajg parametry wiasnej tozsamo-
Sci, tworzac swoj publiczny wizerunek. Wizerunek ten rzutuje bezposrednio
na jakosc¢ relacji interpersonalnych oraz okresla miejsce w stratyfikacji spo-
tecznej. Osoby nieprzystosowane spotecznie wywierajg na ogot zte wrazenie
na innych. To wrazenie powoduje zwiekszanie wzajemnego dystansu spo-
tecznego oraz poczucie dyskomfortu i izolacji interpersonalnej. Nie sg na
0got swiadome uwarunkowan tego zjawiska, a przyczyn swoich nieadekwat-
nych sytuacyjnie (agresywnych lub wycofujacych) reakcji upatruja w przyj-
mowanej wobec nich perspektywie. Trudno im zrozumie¢, ze istotg takiego
stanu rzeczy jest ich sposéb prezentowania samych siebie.

Sytuacyjne i planowane przedstawianie innym osobom swoich cech nosi
znamiona autoprezentacji. Zachowania autoprezentacyjne w zasadzie ujaw-
niajg prawdziwe informacje o osobie (Leary, Kowalski, 1990). Stosunkowo
rzadko w typowych sytuacjach spotecznych spotyka sie sytuacje tworzenia
nieprawdziwych wizerunkéw publicznych. Niewatpliwie jednak zjawisko to
dotyczy ludzi, dla ktorych wywierany efekt autoprezentacyjny spetnia zapla-
nowang role. Mozna wsrdd nich wymieni¢ miedzy innymi profesjonalnych
oszustow, aktoréw na scenie teatralnej czy politykéw. Jesli schemat auto-
prezentacji jest wzglednie trwaty, cyklicznie powtarzalny oraz identyfikowalny
kontekstowo, wéwczas mozemy moéwi¢ o zjawisku wizualizacji parametréw
tozsamosciowych (Konopczynski, 2006).

Pojecie wizualizacji tozsamosci oznacza subiektywne wskazniki stosunku
percepcyjnego postrzegajgcych osob do podmiotu interakcji. W tym sensie
znaczeniowym jest to proces umozliwiajgcy atrybutywne ,rozkodowanie”
emitowanych sygnatéw informacyjnych posiadajacych zaréwno werbalny, jak
i pozawerbalny charakter. Percepcja wzbogacona o wyobrazeniowe stan-
dardy cech postrzeganej osoby urealnia jej sylwetke tozsamosciowg i powo-
duje uruchamianie wzgledem niej stosunku emocjonalnego.

Zjawisko wizualizacji jest w psychologii traktowane jako proces uzupet-
niania zywymi obrazami tresci myslenia. W naszych rozwazaniach pedago-
gicznych przyjeliSmy poszerzony zakres definicyjny tego pojecia, uzupetnia-
jac jego ramy o nowe kontekstowe znaczenie. Jesli wizualizowane parame-
try tozsamosciowe sg akceptowane spotecznie, mamy do czynienia z po-
prawnymi kontaktami interpersonalnymi oraz funkcjonowaniem w rolach
przyjetych i zaadaptowanych w szerszych kregach spotecznych. Jesli nie,
wowczas powstaje problem braku porozumienia.
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Autoprezentacja jest celowym dziataniem ukierunkowanym na wywotanie
u 0sob ze spotecznego otoczenia pozadanego przez dang jednostke wize-
runku wiasnej osoby (Szmajke, 1999). Jest to wiec specyficzna forma wy-
wierania wptywu spotecznego, a nawet, jak podkreslajg niektorzy autorzy,
sposobem manipulowania innymi ludzmi (Goffman, 2000; Schneider, 1981).
Ludzkie motywacje do manipulowania swoim obrazem uzaleznione sg od
waznosci realizowanych celdéw, przekonaniem o wystepowaniu zalezno$ci
pomiedzy wywieranym wrazeniem a podjetym dziataniem oraz rozbieznoscig
pomiedzy prezentowanym wizerunkiem a jego odbiorem spotecznym (Leary,
2004).

Erving Goffman zauwazyt, ze warunkiem istnienia interakcji spotecznych
jest konstruowanie przez ludzi publicznych wymiaréw ich tozsamosci. Tak
wiec spoteczne parametry tozsamos$ci umozliwiajg kontakty interpersonalne
i tworzg ramy kreowanych rél zyciowych. Dotyczy to w takim samym stopniu
0so6b tak zwanych ,normalnych”, jak i wykazujgcych daleko idace zaburzenia
w zachowaniach i postawach spotecznych. Krahcowo odmienne bedg tylko
wewnetrzne i zewnetrzne czynniki oraz mechanizmy uruchamiajgce sche-
maty strukturalne parametréw tozsamosciowych obu kategorii ludzi. Osoby
nieprzystosowane spotecznie podejmujg swoje autoprezentacje z kilku po-
wodow:

— po pierwsze, w celu ochrony poczucia witasnej wartosci (kontakty na po-
ziomie srodowiska podkulturowego) lub podwyzszenia wtasnej wartosci
(kontakty z ludzmi majacymi dla nich znaczenie, a pochodzacymi z poza
srodowiska podkulturowego);

— po drugie, uksztaltowania wartosciowych z ich punktéw widzenia relacji
interpersonalnych, zaspakajajgcych ich potrzeby psychologiczne;

— po trzecie, w celu wywierania manipulatywnego wplywu na otoczenie,
potwierdzajace ich domniemane znaczenie spoteczne (wynika to z zani-
zonego poziomu samooceny);

— po czwarte, w celu podtrzymywania i tworzenia wlasnej tozsamosci lub
niektérych ich cech (por. Leary i Kowalski, 1990; Goffman, 2000; Szmaj-
ke, 1999). Ta ostatnia z wymienionych kategorii jest szczegdlnie istotna
w naszych rozwazaniach. Okreslone kultury ustanawiajg rejestry atrybu-
téw charakteryzujacych ramy tozsamosciowe i zbiory cech. W przypadku
wspomnianej kategorii oséb bedg to na ogot rejestry negatywnych cech
i nieakceptowanych spotecznie atrybutow. Dlatego tez ich tozsamos$é
stanowi dla nich samych bariere ograniczajgca ich rozwoj wewnetrzny
i spoteczny. Jednoczesnie nie sg oni w stanie nic z tym faktem zrobi¢,
gdyz autoprezentacja ich tozsamos$ci przebiega w sposéb automatyczny,
zgodny z socjalizacyjnymi sposobami wyuczenia.

Wizualizacja nabywanych parametrow tozsamosci kreowanych przez od-
dziatywania wychowawcze jest jednym z istotniejszych zatozeh merytorycz-
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nych tak rozumianych form pracy pedagogicznej. Dotychczasowy wizerunek
spoteczny prezentowany przez wychowankoéw moze ulegac¢ daleko idgcym
zmianom w trakcie zdobywania i przezywania nowych doswiadczen rozwo-
jowych. Od poziomu i zakresu spotecznego uwidaczniania parametrow toz-
samosciowych, wptywajacych konstruktywnie na petnione role spoteczne,
zalezg ostateczne efekty projektowanego procesu wychowawczego.

W interakcjach miedzyludzkich, w ktérych uczestniczg wychowankowie,
istotng role odgrywa ich wizerunek zewnetrzny rozumiany jako swiadomy lub
nieuswiadomiony sposob autoprezentacji spotecznych parametréw tozsa-
mosci. To, jakie wrazenie wywierajg na innych, okresla poziom ich relacji
spotecznych, kontekst tych relacji, krag oséb w nie zaangazowanych oraz
ich jakos¢. Osoby szczegodlnie poddane wptywom podkulturowym prezentujg
swoj wizerunek zgodnie z wyuczonym socjalizacyjnie sposobem autoprezen-
tacji. Zawiera ona ubogi repertuar zachowan i reakcji interpersonalnych,
zarowno w sensie ilosciowym, jak i jakosciowym, oraz skutkuje wyuczonymi,
prymitywnymi i zredukowanymi formami petnionych rél. Wyuczone socjaliza-
cyjnie sposoby reakcji i zachowan nie mieszcza sie w formach ogdlnie przy-
jetych i akceptowanych i podlegaja negatywnej ocenie, a poprzez to osoby
je prezentujgce sg odrzucane i izolowane w kontaktach interpersonalnych.

Mozna przyjac, ze forma i tresci rol petnionych przez mtodziez nieprzy-
stosowang spotecznie jest wypadkowg sytuacji spotecznych, w ktérych oni
uczestnicza, oraz sposobow i form ich autoprezentaciji. W ten sposéb para-
metry tozsamosciowe (zbiory charakterystycznych cech Ja indywidualnego
i spotecznego) uniemozliwiajg im poprawne i akceptowane funkcjonowanie
w rolach i doprowadzajg do zawezenia kregu ich kontaktow oraz zminimali-
zowania poziomu jakosciowego relacji interpersonalnych.

Analizujgc zjawisko kreowania parametrow tozsamosci osob nieprzysto-
sowanych spotecznie, powinnismy to zagadnienie uwzglednia¢ w kategoriach
norm autoprezentacyjnych. Mogg mie¢ one charakter deskryptywny, czyli
nakazujacy, jakiego rodzaju wrazenie nalezy wywiera¢ na otoczeniu spotecz-
nym, i charakter restrykcyjny, ograniczajacy zakres i tresci autoprezentaciji
(Leary, 2004). Istotng role w ksztattowaniu sie zaréwno umiejetnosci identyfi-
kowania spotecznych kontekstow funkcjonowania norm autoprezentacyjnych,
jak i stosunku do nich, odgrywajg procesy socjalizacyjne. Mozna przyjac, ze
osoby stosujgce sie do norm autoprezentacyjnych przeszty prawidtowy proces
socjalizowania i osiggaja efekty w postaci postrzegania ich wizerunku zgodnie
z ich intencjami. Natomiast jednostki wadliwie socjalizowane majg problemy
z identyfikacja tej kategorii norm, a ich wizerunek jest nieintencjonalny.

Normy autoprezentacyjne, czyli kontekstowe wzory sposobdéw wywierania
wrazenia spoftecznego, uzaleznione sg od wielu czynnikéw. Do najwazniej-
szych z nich mozemy zaliczy¢ kulture dominujacg w danym typie srodowi-
ska, warunki cywilizacyjne i spoteczne, obowigzujgce normy prawne, wptywy
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religijne i Swiatopoglagdowe oraz aktualng ideologie polityczna. Sg to wiec te
kategorie, ktore nalezg do tradycyjnych sfer zainteresowania pedagogiki.
Ksztattowanie i wizualizacja parametréw tozsamosci wynika w duzej mierze
z tych ograniczen i uwarunkowan. Stad proces ten ma charakter dziatan
kontekstowych, bioracych pod uwage zaleznosci kulturowo-spoteczne i wy-
nikajgce z nich konsekwencje.

Reakcjg na upokorzenie i zal spowodowany naruszeniem spotecznego
wizerunku danej osoby jest zaktopotanie (Miller, 1992). Jest to najczesciej
spotykany, nieprzyjemny uczuciowo efekt psychologiczny wynikajacy z po-
razki autoprezentacyjnej. Emocja ta spetnia jednak role mechanizmu stabili-
zacyjnego, powstrzymujgcego cztowieka od zachowan uwidaczniajacych
nieakceptowane spotecznie cechy jego wizerunku publicznego. Jednostki
wykluczone spotecznie, nieprzystosowane, posiadajg zanizony i ograniczony
poziom funkcjonowania tego mechanizmu i stad w oddziatywaniach peda-
gogicznych istnieje koniecznosc¢ jego modyfikac;i.

Efektem zanizonego poziomu mechanizmu zakiopotania na opér inter-
personalny w kontaktach spotecznych jest taktyka atrybucyjna zastraszania.
Jest to specyficzna forma wizualizacji parametrow tozsamosci charaktery-
styczna dla wiekszosci os6b z grup podkulturowych, nieprzystosowanych
spotecznie. Jej rola polega na wymuszaniu aktéw ulegtosci i podporzadko-
wania sie osobie dokonujacej autoprezentacji i wykorzystujacej w niej reper-
tuar reakcji oraz znakow werbalnych i pozawerbalnych (jezyk, mimika, gesty,
tatuaze itp.). Mozna do tego repertuaru taktyki zaliczy¢ réwniez niektére akty
przemocy psychicznej i fizycznej. Czasami analizowane akty bezprzedmio-
towej i brutalnej przemocy pokazujg, ze posiadajg cechy autoprezentacji
i jednoczesnie sg w swojej wymowie spotecznej o wiele skuteczniejsze niz
inne formy agresji wyttumaczalnej (Leary, 2004).

W s$rodowiskach podkulturowych i patologicznych wystepuje zjawisko
agresji zwrotnej. Polega ono na przywotywaniu przez dang osobe reakcji
agresywnych bedacych konsekwencjg sposobu wywierania na nim wrazenia
przez inng osobe. Tego rodzaju wzajemnos¢ relacji uwarunkowana jest so-
cjalizacyjnymi wzorcami zachowan i ma na celu odwrécenie wywieranego
wrazenia, jest wiec pewnego rodzaju manipulacjg autoprezentacyjng (ty
chcesz mnie zdominowac, to ja zdominuje ciebie). Jak wynika z badan, opi-
sywane reakcje prezentacyjne wystepujg czesciej w srodowiskach akceptu-
jacych postugiwanie sie agresjg jako narzedziem manipulacji wrazeniami
(sSrodowiska patologiczne i przestepcze) niz w srodowiskach nieakceptuja-
cych tego rodzaju technik (tak zwane normalne srodowiska spoteczne). Wia-
ze sie to z uwarunkowaniami wadliwego procesu socjalizacyjnego, wyposa-
zajgcego cziowieka w sposoby zaspakajania potrzeb oraz nagradzajacego
postepowania powszechnie uwazane za naganne i patologiczne, w tym
réwniez jego taktyki atrybucyjne.
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Zmiana struktury parametrow tozsamosci cziowieka na skutek prezento-
wanych zachowan przybiera postaé uwewnetrznionej (zinternalizowanej)
autoprezentacji (Leary, 2004). Wspomniana internalizacja uwarunkowana
jest kilkoma procesami. Jednym z nich jest proces uswiadamiania sobie
i obserwowania swoich cech uzewnetrznianych w trakcie wizualizacji wta-
snych parametrow tozsamosci. Oznacza to, ze w trakcie tego procesu czto-
wiek uczy sie czego$ nowego o sobie. Prezentujgc siebie innym ludziom,
cztowiek moze nabra¢ przekonania, ze posiada takie same cechy, jakie wy-
stepujg w wykreowanym przez niego wizerunku.

Drugim czynnikiem umozliwiajgcym przebieg procesu internalizacji
w trakcie prezentowania wzglednie trwatych zachowan jest rozpoczecie
przez danego cziowieka pogtebionego myslenie o tych swoich cechach,
ktére nie zauwazat lub ktore dla niego byly matowazne, a ktore nabraty dla
niego znaczenia w czasie autoprezentacji. Moze to doprowadzi¢ do zrewi-
dowania struktury jego Ja i wigczenie do struktury parametréw tozsamo-
sciowych wspomnianych cech. Po trzecie, kiedy dana osoba dokonuje wizu-
alizacji swoich parametréw tozsamosci, moze uzyska¢ ze strony otoczenia
spotecznego potwierdzenie lub zanegowanie wtasnego wizerunku. W przy-
padku potwierdzenia, czyli akceptacji spotecznej, w wizualizacji tozsamo-
Sciowej moze nastapi¢ proces uwewnetrznienia cech prezentowanego wize-
runku (Leary, 2004).

Na ogot prezentowany przez ludzi ich publiczny wizerunek nie odbiega za-
sadniczo od ich ,prawdziwego” Ja. Kazde Ja indywidualne jest przez wszyst-
kie osoby w pewnym sensie chronione. Dotyczy to w rownej mierze tak zwa-
nych ,normalnych” ludzi, jak i dewiantéw. Z tego by¢ moze powodu dla reali-
zacji zamierzonych celdow przestepcy czesto przyjmujg pseudonimy, aby pod
maska ,innej” tozsamosci ukry¢ cho¢ troche te swoje cechy, ktére nie pasujg
do realizowanego zadania. Zachodzacy zwigzek wzajemnego wptywu pomie-
dzy ich Ja indywidualnym a jego spotecznym odbiorem powoduje, ze mimo-
wolnie modyfikujg sie parametry tozsamosciowe wspomnianych osob. Od
tego, w sferze jakich wptywow bedg pozostawali mtodzi ludzie, zalezy nie tylko
ich wizerunek publiczny, ale przede wszystkim cechy ich Ja.

Wydaje sie, ze ta prawidlowosc¢ stanowi réwniez niepowtarzalng szanse na
modyfikacje metod pracy bedacych w rejestrze pedagogiki resocjalizacyjne;j.
W zaleznosci od tego, jaki repertuar technik i sSrodkéw metodycznych zastosu-
jemy, mozemy uzyska¢ dwa rodzaje efektow. Pierwszy bedzie wynikiem pro-
cesu modyfikowania istniejacej tozsamosci ksztattujgcej negatywny wizerunek
spoteczny osoby wychowanka, drugi zas rezultatem procesu kreowania no-
wych, konstruktywnych dla jego publicznego wizerunku parametréw.

Nastepujacy w konsekwencji proces destygmatyzacji jednostki, a w dal-
szej konsekwencji rowniez jej srodowiska, bedzie wiec polegat na swoistym
,naktadaniu” (przyswajaniu) przez jednostke nowych kostiuméw tozsamo-
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sciowych, a nie, jak to sie dotychczas czesto probowato czyni¢, wytacznie
prébach ich ,zdejmowania” (dekompletowania). Na marginesie mozna sa-
dzi¢, ze owo ,dekompletowanie tozsamosciowe”, powstajgce w procesie
przede wszystkim resocjalizacji instytucjonalnej (zaktady karne, schroniska
dla nieletnich i zaktady poprawcze), jest jedng z gtdwnych przyczyn braku
trwato$ci i skutecznosci oddziatywan w tym zakresie.

Ta zasadnicza réznica w podejsciu do opisanego problemu znajduje swo-
je uzasadnienie we wspotczesnych badaniach i stanowi podstawe teore-
tycznych poszukiwan pedagogiki resocjalizacyjnej (Urban, 2005; Konop-
czynski, 2006). Oba procesy, a wiec umiejetnego modyfikowania zastatych
tozsamosci i uzupetniania ich o nowe parametry (kompetencje), zazwyczaj
przeplatajg sie i uzupetniajg wzajemnie, tworzac przestrzen rozwoju osobo-
wego i spotecznego. Trescig tej przestrzeni, a wiec podstawg i podmiotem
oddzialywan wychowawczych jest wspomaganie rozwoju potencjatéw mio-
dziezy pozostajgcej w polu zainteresowania pedagogiki resocjalizacyjnej,
przede wszystkim poprzez stymulowanie rozwoju jej strukturalnych czynni-
kéw procesoéw poznawczych i tworczych.

Otoczenie spoteczne w znacznej mierze tworzy i znosi ludzkie tozsamo-
Sci. W pierwszym przypadku wystepuje to w trakcie procesu socjalizacji jed-
nostki, w drugim — w trakcie jej innych licznych, zyciowych doswiadczen
spotecznych. Tozsamos¢ moze by¢ dla cztowieka zrédtem satysfakcji lub
zmartwien. Moze by¢ tez pietnem (Goffman, 2005). To obrazowe stwierdze-
nie, odwotujgce sie wprost do stwierdzenia Goffmana, nabiera realnych
ksztaltéw w przypadku osob nieprzystosowanych spotecznie. Noszony przez
nich stygmat uniemozliwia im poprawne relacje interpersonalne, wyklucza
petnienie okreslonych rdl, a przez to w zasadzie eliminuje z szerszego zycia
spotecznego. Parametry ich tozsamosci nie mieszczg sie w zbiorach auto-
prezentacyjnych cech powszechnie akceptowanych kulturowo.

Parametry tozsamosci wynikajg z rozwoju struktur poznawczych i inicjowa-
nia proceséw tworczych, sposoboéw rozwigzywania sytuacji problemowych (Ja
indywidualne), natomiast zmiana wizerunku jest ich pochodng i ma walory
cech konstruujacych role spoteczne (Ja spoteczne). To drugie oznacza funk-
cjonowanie osoby nieprzystosowanej spotecznie w takich rolach, ktére po-
strzegane sg nie jako role przestepcy czy dewianta, lecz jako role osoby roz-
wigzujacej swoje problemy w inny, ale akceptowany spotecznie sposob.

Pojecie tozsamosci stanowi jedno z kluczowych zagadnien omawianej
koncepcji. Wyznacza gtéwne kierunki aktywnosci pedagogicznej oraz tresci
podejmowanych dziatan wychowawczych. Jest podmiotem i przedmiotem
oddziatywan resocjalizacyjnych. Aby analizowane sposoby postepowania
mogty zacza¢ funkcjonowaé w postaci konkretnych projektéw metodycznych,
nalezy okresli¢ i doprecyzowac definicyjne pojecie tozsamosci nieletnich
oraz te jej parametry, ktére w ramach procesu twérczej resocjalizacji chcemy

80 Probacja 1, 2009



Wspoiczesne kierunki zmian w teorii i praktyce resocjalizacyjney...

modelowaé¢ lub rozwijaé. Tozsamos¢ jednostki nie jest konstruktem teore-
tycznym. Ma wskaznik i ,moce” dyspozycyjne, umozliwiajace regulowanie
relacji spotecznych. Wyznacza kierunki aktywnosci i jest stymulatorem, regu-
latorem oraz transformatorem sygnatow spotecznych.

Klasyczna pedagogika resocjalizacyjna w swoim wymiarze praktycznym
za gtdbwny cel oddziatywan obiera korekte, eliminowanie bgdz usprawnianie
zaburzonych struktur i mechanizméw osobowych oraz behawioralnych osoéb
funkcjonujgcych patologicznie w swoich rolach zyciowych. To eliminujgco-
naprawcze podejscie ma swoje zrodta w trzech zasadniczych grupach kon-
cepcji wyjasniajgcych ztozone problemy zjawiska nieprzystosowania spo-
tecznego, tj. behawioralnych, psychodynamicznych oraz wielowymiarowych.
Koncepcje te probujg wieloaspektowo wyjasnia¢ przyczyny, mechanizmy
i skutki ludzkich reakcji oraz zachowah patologicznych. Posiadajg one jed-
nak jeden wspolny mankament, a mianowicie w znikomym stopniu odnoszg
sie do metodycznej problematyki samego procesu resocjalizacji oraz uwa-
runkowan jego efektywnosci, skupiajac sie przede wszystkim na wyjasnianiu
etiologii i fenomenologii tego zjawiska.

Koncepcja tworczej resocjalizacji rézni sie w pieciu zasadniczych kwe-
stiach od dotychczasowych, tradycyjnych sposobdéw rozumienia istoty wy-
chowania resocjalizacyjnego, wynikajacego z zatozen pedagogiki resocjali-
zacyjnej. Po pierwsze, okresla resocjalizacje jako proces rozwijania i kre-
owania potencjatéw, a nie, jak to sie przyjeto, korektywng zmiane parame-
trow spotecznych i osobowych nieletnich. Po drugie, traktuje nieprzystoso-
wanie spoteczne jako problem wadliwie uksztattowanej tozsamosci, a nie
wadliwych postaw (Pospiszyl, 1973), nie akceptowania i przestrzegania
norm spotecznych (Konopnicki, 1972), nieadekwatnych postaw, przekonan
i nastawien (Czapéw, 1978), zaburzonych relacji interpersonalnych i wadli-
wych rol spotecznych (Urban, 2004 i 2005) czy tez patologicznych zacho-
wan, cech osobowosci oraz preferencji aksjologicznych (Pytka, 1986 i 2005).
Po trzecie, celem resocjalizacji jest w istocie wykreowanie nowych parame-
trow tozsamosciowych wychowankéw, a nie korektywna zmiana przekonan,
nastawien i preferencji aksjologicznych czy form reakcji, zachowan, postaw
i rol spotecznych. Po czwarte, srodkiem do tego celu jest rozwdj struktural-
nych czynnikdw i mechanizmoéw procesow tworczych nieletnich, a nie za-
miana jednych wadliwych form funkcjonowania innymi, akceptowanymi spo-
tecznie, ktéra odbywa sie to poprzez wychowawczg korekcje, psychokorek-
cje, psychomodyfikacje czy inne sposoby antropotechnicznych oddziatywan
wychowawczych (Konopnicki, 1972; Czapéw, 1980; Pospiszyl, 1998; Urban,
2004; Machel, 2005; Pytka, 2005). Po piate wreszcie, proponowanym spo-
sobem, a wiec metoda osiagania tego celu, jest resocjalizowanie poprzez
trenowang autoprezentacje wizualizowanych parametrow tozsamosci.
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Najwieksza wartos¢ wychowawczg stanowig te potencjaty, ktore uaktyw-
niaja sie przez strukturalne mechanizmy proceséw twérczych. Strategie
praktyczne tworczej resocjalizacji charakteryzuje dwukierunkowo$é. Po
pierwsze, uaktywniajg one potencjaty rozwojowe u 0sob nieprzystosowanych
spotecznie, a po drugie, kreujg konkretne materialne i spoteczne dzieta —
efekty ich twdrczosci. Rozwijane potencjaly wychowankéw nieprzystosowa-
nych spotecznie wptywajg na ich nowy stosunek do otaczajgcej rzeczywisto-
Sci spotecznej, ktorg zaczynajgq postrzega¢ w kategoriach sytuacji akcepto-
walnych i rozwigzywalnych. Otrzymane w trakcie oddziatywan nowe kompe-
tencje poznawczo-osobowe pozwalajg im na rozwigzywanie sytuacji zycio-
wych w sposob odmienny niz dotychczas. Wychowankowie sami wspoéttwo-
rza i wypetniajg trescig ramy swojej odmiennej tozsamosci, rozwijajg sie
poprzez obcowanie z nowymi dla nich elementami kultury i sztuki, poszerza-
ja i pogtebiajg swoje emocje, percepcje, myslenie i wyobraznie. Jesli przyj-
miemy zatozenie, ze tworcze rozwigzywanie sytuacji problemowych oraz
nabyte dzieki temu nowe parametry tozsamosciowe zaspakajajg potrzeby
cztowieka w sposob akceptowalny spotecznie, to w duzym stopniu minimali-
zujemy niebezpieczenstwo kontynuacji jego zachowah patologicznych, re-
dukujac lub przynajmniej minimalizujac wszelkie negatywne mtodego czto-
wieka skutki wadliwych proceséw socjalizacyjnych. Z punktu widzenia przy-
jetej koncepcji najwazniejsze jest wyposazenie nieletnich w nowe indywidu-
alne i spoteczne kompetencje. Przez rozwijanie ich potencjatow stwarza sie
mozliwos¢ kreowania okreslonych parametrow tozsamosci nieprzystosowa-
nego spotfecznie cztowieka oraz zakotwiczenie tych parametréw w Srodowi-
sku spotecznym i kulturowym.

Postrzegajgc inne osoby, cztowiek okresla je na podstawie atrybutywnie
przyporzadkowanego im zestawu charakterystycznych i zauwazalnych cech.
W sytuacji, gdy nie znamy blizej oséb, z ktérymi wchodzimy w interakcje, ich
zauwazone cechy stanowig dla nas podstawe wyrabiania sobie o nich sa-
déw. W trakcie swoich autoprezentacji mtodziez nieprzystosowana spotecz-
nie przedstawia cechy trudne do zaakceptowania. Dlatego spoteczna toz-
samos¢ tej miodziezy stanowi jej podstawowy problem, ktéry Erving
Goffman (2005) nazwat pietnem. Przez przyjecie perspektywy rozwojowe;j
w zatozeniach teoretycznych i metodycznych twoérczej resocjalizacji staramy
sie to pietno usunac.

Twércza resocjalizacja nastawiona jest na wykorzystanie tkwigcych
w cztowieku potencjatéw kreacyjnych w celu adekwatnego readaptowania
go do warunkéw spotecznych, by mogt on w innowacyjny, ale akceptowalny
spotecznie sposob, rozwigzywac sytuacje problemowe.

Zaprezentowane w skroécie refleksje dotyczace kierunkéw rozwoju teorii
i metodyki oddziatywanh resocjalizacyjnych ukazujg ztozony i bogaty dorobek
naukowy w tym zakresie. Dorobek ten w réznym stopniu znajduje swoje
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aplikacje praktyczne. Wynika to z rozmaitych przyczyn edukacyjnych i poli-
tycznych. Szczegdlnego znaczenia w tym zakresie nabiera kontekst spo-
teczny, a wiec stosunek tzw. przecietnego obywatela do osoby przejawiajg-
cej zachowania dewiacyjne, a szczegolnie do jego resocjalizaciji.

Mozna uzna¢, ze szersze zainteresowanie spoteczne problemem sku-
tecznej resocjalizacji osdb popetniajgcych czyny przestepcze jest niewatpli-
wie jedng z miar dojrzatosci spoteczenstwa obywatelskiego — spoteczenstwa
wewnatrzsterownego. Spoteczenstwo takie chce uczestniczy¢ i uczestniczy
aktywnie w procesie pozbawiania pietna dewiantow. Czyni to w imie wtasne-
go interesu zbiorowego oraz interesu poszczegdlnych obywateli. Wynika to
z faktu, iz efektywna resocjalizacja minimalizuje negatywne skutki spoteczne
i indywidualne zjawiska nieprzystosowania spotecznego i przestepczosci,
a jednostkom powracajacym z placowek penitencjarnych i poprawczych
umozliwia petnienie pozytywnych rol spotecznych. Dzieki temu zmniejsza sie
zakres negatywnych stygmatyzacji, a przecietny obywatel funkcjonuje, po-
siadajgc wzgledne poczucie bezpieczenstwa.

Pojawiajace sie jednak od jakiego$ czasu informacje medialne oraz — do
niedawna prezentowane — oficjalne informacje rzadowe przeczg temu sta-
nowi rzeczy i kreujg obraz naszego kraju jako niebezpiecznego, nasyconego
przestepczoscig i patologiami spotecznymi. Spoteczng reakcjg na tego typu
informacje jest zanizone, subiektywne poczucie bezpieczenstwa obywateli,
aw wymiarze zbiorowym pojawianie sie tendencji i orientacji odwetowych
charakterystycznych dla spoteczenstw zewnatrzsterownych. Naturalnym
odruchem spotecznym jest réwniez oczekiwanie na natychmiastowe rozwia-
zanie zaistniatej sytuacji przez powotane do tego organy i stuzby panstwo-
we, polegajgce na izolowaniu ,bandytéw”, ,ztodziei”, ,skorumpowanych”
urzednikéw i lekarzy oraz innych ,odmiencéw” od reszty zdrowego spote-
czenstwa. W tej sytuacji trudno mowic nie tylko o spotecznym zainteresowa-
niu efektami resocjalizacji, ale réwniez uzasadnia¢ udziat spoteczenstwa
w tym procesie. Owo zainteresowanie bowiem ukierunkowane jest gtéwnie
na skutecznosc¢ karania i izolowania, a udziat spoteczenstwa polega na kibi-
cowaniu sledczym i oczekiwaniu coraz surowszych wyrokow,

Nasuwa sie w tym miejscu pytanie, na jakim etapie rozwoju spotecznego
w zakresie postaw wobec przestepczosci i dewiacji sg Polacy? Odpowiedz
na nie jest prosta. Tak jak nie proste i skomplikowane sg drogi rozwoju spo-
tecznego. Jesli przesledzimy ostatnie kilkadziesiat lat funkcjonowania pol-
skiego systemu karnego, penitencjarnego, poprawczo-wychowawczego,
a szerzej rzecz ujmujac systemu profilaktyki spotecznej i resocjalizacji, mo-
zemy zauwazy¢, ze nie dawat on zbyt wiele mozliwosci szerszego udziatu
spoteczehnstwa w kreowaniu form i metod oddziatywan destygmatyzujgcych
i resocjalizacyjnych. Podstawowg przyczyng tego stanu rzeczy bylo i jest
nadal nadmierne zinstytucjonalizowanie oraz zbiurokratyzowanie procesu
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resocjalizowania, a przez to rowniez jego upolitycznienie, a takze przywia-
zanie 0sob bezposrednio kierujgcych tym procesem (czesci dyrektoréw pla-
cowek i instytucji resocjalizacyjnych, jak réwniez czesci wychowawcow) do
stereotypowych, opartych na przestarzatych koncepcjach i teoriach, rozwia-
zan organizacyjnych i metodycznych. Jednoczesnie jednak mamy przyktady
odmienne, budujace, ukazujgce nowe oblicza i trendy resocjalizacji, resocjali-
zacji skutecznej oraz pozbawionej pietna niemoznosci i bezradnosci wycho-
wawczej. Dotyczy to w znacznej mierze oddziatywan podejmowanych w wa-
runkach srodowiska naturalnego wychowankéw, a wiec tak zwanej korektyw-
nej socjalizacji czy wrecz resocjalizacji w srodowisku otwartym, prowadzone;j
przez cztonkdw rozmaitych organizaciji pozarzadowych i koscielnych, ale réw-
niez znane sg przyktady skutecznej resocjalizacji przebiegajacej w instytu-
cjach penitencjarnych i resocjalizacyjnych, a wiec tak zwanej resocjalizacji
instytucjonalne;.

Resocjalizacja przestepcow oraz ludzi tamigcych w jaskrawy i perma-
nentny sposdb normy obyczajowe i moralne, a takze jednostek i grup spo-
tecznych wykazujacych silne tendencje do zachowah oraz postaw agresyw-
nych i przemocowych lub oséb i grup trwale wycofujacych sie z przestrzeni
zycia spotecznego, od lat jest przedmiotem zainteresowania wielu dyscyplin
naukowych. Zainteresowanie to wynika z jednej strony z pragmatycznie ro-
zumianej potrzeby ochrony systemu spotecznego i systemu panstwa, z dru-
giej zas z dorobku ukierunkowanych na dobro jednostki okreslonych nauk
spotecznych. Mam tu na mysli zarébwno nauki prawne, ze szczegdlnym
uwzglednieniem prawa karnego, penitencjarnego czy kryminologii, nauki
spoteczne, w tym: psychologie, a zwlaszcza psychologie kliniczng, spo-
teczna, wychowawczg i penitencjarng, oraz socjologie — przede wszystkim
socjologie dewiacji, a takze nauki medyczne, szczegdlnie psychiatrie i neu-
rologie, oraz prace socjalng czy nauki ekonomiczne.

Szczegdlne i niepodwazalne miejsce w tym wzgledzie zajmuja nauki pe-
dagogiczne, gtéwnie pedagogika resocjalizacyjna i spoteczna, bedace
w istocie naukami aplikatywnymi, a wiec nastawionymi na praktyczne wszech-
stronne wspomaganie (rozwijanie) cztowieka i poprzez to kreowanie osoby
ludzkiej i jej spotecznego otoczenia. Wyodrebniona z nauk pedagogicznych
w drugiej pofowie ubiegtego wieku pedagogika resocjalizacyjna zajefa sie
problemem zjawiska nieprzystosowania spotecznego dzieci, mtodziezy
i 0séb dorostych oraz wynikajgcych z niego osobowych implikacji indywidu-
alnych i spotecznych. Pozwolito to jej naukowym przedstawicielom ukierun-
kowac¢ sie na teoretyczne i praktyczne zgtebianie uwarunkowan, objawoéw,
przejawdw, mozliwosci zapobiegania, a przede wszystkim mozliwosci nie-
sienia realnej pomocy socjalizacyjnej, wychowawczej i terapeutycznej dla
wspomnianej kategorii oséb. W zaleznosci od przyjetej perspektywy po-
znawczej i naukowej rozwigzywanie wspomnianych probleméw owocowato
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w przesztosci i owocuje nadal okreslonymi dokonaniami organizacyjnymi
i metodycznymi.
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